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Resiimee

Umberpooratud klassiruumi ppemeetodi rakendamine kisitooopetajate seas ja selle
rakendamist soodustavad ja takistavad tegurid
Umberpooratud klassiruum on hea niide dppijakesksest dppemeetodist, kus dppija on

aktiivne ja ennastjuhtiv osaleja. Bakalaureusetd6 eesmérgiks oli vilja selgitada, kas ja kuidas
kasutavad kisitoo0petajad endi sdnul timberpooratud klassiruumi Sppemeetodit kisitoo
tundides ning millised on nende hinnangul selle kasutamist soodustavad ja takistavad tegurid.
Andmeid koguti anoniitimse ankeediga ning analiiiisiti kirjeldava statistika ja kvalitatiivse
sisuanaliilisi meetodil. Tulemused néitavad, et kaks kolmandikku Opetajatest kasutavad
timberpoodratud klassiruumi dppemeetodit. Kasutati nii enda kui ka teiste loodud Opisisu,
nditeks Oppevideosid jm internetimaterjale. Takistavate teguritena toodi vilja kehva
internetiiihendust, aja- ning toomahukust tundide ettevalmistamisel ning sobivate
Oppematerjalide puudust, samuti dpilaste harjumatust voi oskamatust iseseisvalt t66d teha.
Soodustavatest teguritest nimetati tunniaja produktiivsemat kasutust, dppetoo rikastamist,
I6imingut teiste dppeainetega, Opilaste loovuse ja iseseisvuse arengut, koostdist dppimist ning
Opilaste motiveeritust.

Mirksonad: timberpooratud klassiruum, késit6o, dpetajad

Abstract

The flipped classroom approach by handicrafts teachers and its supportive and
hindering factors
The flipped classroom is a good example of learner-centred study methods, where the learner

is an active self-regulated participant. The purpose of this bachelor’s thesis was to find out if
and how handicrafts teachers use the flipped classroom approach in handcraft lessons and
which supportive and hindering factors they consider. Data was collected through an
anonymous questionnaire. Descriptive and qualitative methods were used to analyse the data.
The results showed that two-thirds of the teachers said that use the flipped classroom
approach. Teaching materials created by the teachers and others were used. For example,
tutorial videos and other materials from the internet. Slow internet connection, time-
consuming and labour-intensive lesson preparations, lack of suitable study materials were
mentioned as hindering factors. Also, students’ ability or unfamiliarity to work independently
were mentioned. More productive time usage in the class, enhanced learning, integration
between subjects, student’s creativity and improvement of independence, students’
motivation, and collaborative learning were considered as supporting factors.

Keywords: flippedclassroom, flipped learningmethod, craft life skills, handcraft, teachers
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Sissejuhatus

Umberpooratud klassiruumi meetodi puhul omandatakse uus informatsioon iseseisvalt ja
kontaktdppe aeg klassis kasutatakse teadmiste siinteesile suhtluse kaudu (Pilli & Vaikjérv,
2015). Umberpooratud klassiruumi meetodi rakendamist toetavad erinevad haridust suunavad
dokumendid (nt Elukestva Oppe strateegia..., 2017;P6hikooli riiklik dppekava, 2011) ning
Tartu Ulikooli arendatud niitidisaegse dpikisituse (edaspidi NOK) mudel (Tamm, Peitel,
Pedaste, &Leijen, s.a.), millesviirtustatakse rohkem Sppija rolli dppetoos. NOK-mudelis
moodustavad olulise osa dppijakeskne lihenemine Sppimisel ja ennastjuhtiv Sppija.
Ennastjuhtiv dpilaneon dppeprotsessis aktiivne osaleja ja vitab sarnaselt imberpdoratud
klassiruumi dppemeetodile vastutuse enda dppimise eest. Umberpooratud klassiruum on hea
ndide dppemeetodist, milles on Sppijal dppeprotsessis suurem roll (Pilli & Vaikjirv, 2015) ja
nad on seeldbi paremini kaasatud dppetddsse (Mok, 2014).

Umberpooratud klassiruumi (flippedclassroom) dppemeetodi puhul on tegemist
tinapievase ja nii dppijate kui ka dpetajate jaoks paindliku Sppemeetodiga. Opilastele
meeldivad uuenduslikud dpetamismeetodid, mistdttu on nad motiveeritumad ja avatumad
koostdole (Strayer, 2012). Umberpooratud klassiruumi dppemeetodi puhul omandab dpilane
uue materjali iseseisvalt enne tundi, otsustades ise oma ajakasutuse iile millal, kus ja mil viisil
vOi mis tempos ta dppematerjali omandab (Staker&Horn, 2012).

Kuigi timberpdoratud klassiruumi dppemeetodi rakendamise kohta on teateid tulnud
juba mdnda aega, siis Abeysekera ja Dawson (2015) viitavad sellele, et vastavasisulisi
teaduslikke uuringuid on veel vihe 14bi viidud. ,,Umberpd(iratud klassiruumi meetodit on
kirjeldatud paljudes blogides ja online- meedias, kuid mitte akadeemiliste artiklitena voi
konverentsi ettekannetena” (Mok, 2014, 1k 7). Viimastel aastatel on kiill 14bi viidud erinevaid
uuringuid, kdikidel dppeastmetel, kuid neis on esile toodud timberpdoratud klassiraumi
positiivsed mdjud dppeprotsessile ja dpilaste Opitulemustele (Hamdan, McKnight,
McKnight,& Arfstrom, 2013).

Vihem on uuritud dpetajate seisukohti ning suhtumist. Uheks niiteks Wanneri ja
Palmeri (2015) uurimuses on pohirdhk tudengite seisukoha teadasaamine, kuid eraldi on
kisitletud ka Opetajate arvamust ja kogemust. Samas t60 autorile teadaolevalt pole Eestis seda
valdkonda Opetajate aspektistuuritud. Eelnevale tuginedes on bakalaureusetd6 uurimisteema
aktuaalne, kuna varasemaid uuringuid timberpdoratud klassiruumi dppemeetodi kohta, mis

uuriksid dpetajaid, on vihe.
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Kiesoleva bakalaureusetdo eesmérgiks oli vilja selgitada, kas ja kuidas kasutavad
kisitooopetajad endi sonul iimberpddratud klassiruumi dppemeetodit késitdo tundides ning
millised on nende hinnangul selle kasutamist soodustavad ja takistavad tegurid. Autor soovib
teada saada, kus nidevad kisitoodpetajad voimalust ja vajadust iimberpooratud klassiruumi
oppemeetodi rakendamiseks. Kui dpetajad ei ole seda dppemeetodit veel kasutanud, siis
millised on peamised takistused.

Jargnevalt esitatakse teoreetiline iilevaade timberpooratud klassiruumi dppemeetodi

olemusest, positiivsetest ja negatiivsetest aspektidest.

1.Teoreetiline tilevaade

1.1. Umberpooratud klassiruumi ppemeetodi olemus

Klassikaline (v6i traditsiooniline) 6petamismeetod on Stakeri ja Horni (2012) jirgi
opetajakeskne ja iihele teemale keskenduv petamismeetod. Opetaja poolt antakse eelteadmisi
klassiruumis. Fulton (2012) kirjeldab, kuidas traditsioonilise dpetamismeetodi juures teeb
Opetaja aktiivse t00 ja Opilased istuvad passiivselt ning kuulavad.

Umberpooratud klassiruum on kombineeritud dppemeetod (blendedlearning), mis
tiahistab oppevormi, kus dpisisu omandatakse niiteks veebi teel kodus ja traditsioonilisest
Opetamisest tuttavaid kodutoid tehakse koos dpetajaga tunnis (Bergmann & Sams, 2012;
Little, 2015; Mok, 2014; Pilli & Vaikjarv, 2015; Staker & Horn, 2012; Strayer, 2012).
Kombineeritud dppe puhul omandab dppija iihe osa dppekavas ettendhtust enne tundi, néiteks
veebi kaudu, samal ajal vastutades oma td0 eest ning otsustades ise oma ajakasutuse iile
millal, kus, mil viisil v6i mis tempos ta dppematerjali omandab. Teine osa dppesisust
omandatakse koolis Opetaja juhendamisel (Staker & Horn, 2012).

Abeysekera ja Dawson (2015) kirjutavad, et erinevad autorid ei ole siiski tdielikult
tihel ndul, milline peaks olema iimberpdoratud klassiruumi dppemeetodi definitsioon, kuid on
mitmeid iihisjooni, mis seda dppemeetodit iseloomustavad. Abeysekera ja Dawsoni (2015)
uurimuse pdhjal vdib eristada jargmisi tunnuseid:

¢ paindlik ajakasutus nii klassiruumis kui ka klassiviliselt;

e paindlik Sppetegevus ehk ettevalmistavad kodutdod enne tundi ning tunniaja
efektiivne kasutamise teadmiste rakendamiseks ja koostoiseks dppimiseks;

¢ digitehnoloogia rakendamine, niiteks videote vaatamine voi dppimine digiseadme

vahendusel.
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Pohimotteliselt on timberpdoratud klassiruumi Sppemeetodi kisitus jirgmine: ,,koik, mis
enne tehti traditsiooniliselt klassiruumis, tehakse niitid kodutéona. Ja kdik, mis enne tehti
peale tundi kodus, tehakse niiiid klassis” (Bergmann & Sams, 2012, 1k 13). Pilli ja Vaikjérve
(2015) kohaselt on olnud timberp&oratud klassiruumi Sppemeetodi moiste eesti keeles pikka
aega defineerimata. Kasutusel on olnud keelelised viljendid nagu pdooratud klassiruum,
tagurpidi pooratud klassiruum, tagurpidi klassiruum voi lihtsalt iimberpooratud auditoorium.
Seetdttu pakuvad autorid eesti keeles vilja jirgmise definitsiooni: ,,Umberpodratud
klassiruum on dppeprotsessi iilesehitamise meetod, kus dppija omandab uue informatsiooni
iseseisvalt, tavaliselt kodus, ja kontaktdppe aeg kasutatakse teadmiste siinteesile Sppija-Oppija
ja dppija-opetaja suhtluse kaudu* (Pilli & Vaikjarv, 2015, 1k 166).Kéesolevas
bakalaureusetos moistetakse timberpdoratud klassiruumi dppemeetodi all seda, et dpilase
poolt enne tundi iseseisvalt omandatud materjali pdhjaltoimub klassis aktiivne koostdine
Oppimine ning teadmiste siintees dpetaja juhendamisel.

Mok (2014, 1k 8) on vorrelnud traditsioonilises ja iimberpooratud klassiruumis toimuva
Oppetoo iilesehitust (vt joonis 1). Ta kujutas seda ajateljena ja jagas Oppetod kolmeks osaks:
a) Oppetegevused, mis toimuvad enne tundi, b) dppetegevused, mis toimuvad klassiruumis ja
c¢) Oppetegevused, mis toimuvad parast tundi. Esitatud vordluse alusel on kattuvus
traditsioonilise ja imberpooratud klassiruumiga ainult dppetegevustega, mis toimuvad
klassiruumis. Erinevus tuleb enne tundi ja pdrast tundi seotud dppetegevustega.
Umberpooratud klassiruumi puhul toimub esmase ja uue info omandamine enne tundi
(Abeysekera & Dawson, 2015; Bergmann & Sams, 2012; Staker & Horn, 2012).
Traditsioonilise klassiruumi puhul on Spetaja see, kes uut infot edastab ja Spilaste rolliks jadb

pérast tundi seotud dppetegevustega Opitu kinnistamine.

Traditsiooniline Umberpéoratud
klassiruum klassiruum
TEGEVUSED UUE INFO
ENNE OMANDAMINE
KLASSI
A
E TEGEVUSED ——
G KLASSI- GO INFO' AKTIIVNE
OPPETEGEVUS
Rutn OMANDAMINE

TEGEVUSED
PARAST

\/ KLASSI

KODUTOO

Joonis 1. Traditsioonilise ja iimberpooratud klassiruumi vordlus (Mok, 2014, 1k 8)
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Umberpooratud klassiruumi Sppemeetodi puhul lihtutakse pdhiméttest, et kdike, mida
saab teha iseseisvalt ilma Opetajata, nditeks lugeda, vaadata videot, kuulata loengut, tuleb teha
tunniviliselt. Koolis tuleb viirtuslikku aega kasutada Opitust aru saamiseks, rakendamiseks ja
aktiivseks kaasatootamiseks, mis arendavad néiteks koostoo ja suhtlemise oskusi (Vinter,
2014). Klassis rakendatakse rithmato6d, interaktiivseid dppetegevusi ja arutelusid. Samuti
saavad Opilased harjutada koost6dd ja vastastikku abistamist, mis panevad Opilased aktiivselt
kaasat tootama (Abeysekera & Dawson, 2015; Fulton, 2012).

Bergmanni ja Samsi (2012) uurimus néitas, et iimberpdoratud klassiraumi dppemeetod
toetab individuaalset lihenemist Spetamisel. Umberpooratud klassiruumi meetod on
oppijakeskne mudel (Moore, 2016), kus dpetaja on klassiruumis abistaja ja suunaja
(Bergmann & Sams, 2012; Laanpere, 2008). Klassiruumis toimub oluline dppimisetapp ehk
juhendamine, &ppesisu kohaldamine ja rakendamine (Moore, 2016).Opetaja on dpilaste jaoks
olemas vaadates, kuulates ja pannes tihele, kes vajab abi (Fulton, 2012).

Kokkuvdtvalt voib oelda, et tegemist on tdnapédevase ja Oppijate jaoks viga paindliku
dppemeetodiga, mis on alles laialdasemat kasutust leidmas. Oppimine on tshusam, kui &ppija
on oma Oppimisse kaasatud ning Sppetdd toimub klassiruumis aktiivsemalt, kui dpilasel on

eelteadmised Oppesisust olemas.

1.2.Umberpooratud klassiruumi 6ppemeetodi positiivsed

mojudoppeprotsessile ja opilaste opitulemustele

Umberpooratud klassiruumi dppemeetodit kasutades on dppijatel suur vastutus oma dppimise
eest, sest uue materjali omandamine toimub enne tundi iseseisvalt. Umberpooratud
klassiruumi dppemeetodi puhul on Spilased teadlikumad Sppeprotsessist ja nad peavad
rohkem oma tegevused 14bi mdtlema ning neist kujunevad seeldbi ennastjuhtivad dppijad
(Pilli & Vaikjirv, 2015).

Ténapdevased dpetamismeetodidmeeldivaddpilastele, mistdttu nad on koostoole
avatumad ja motiveeritumad (Strayer, 2012). Semestri I6pus Opilaste seas tehtavatest rahulolu
uuringutest selgus, et iildine hoiak iimberpodratud klassiruumi dppemeetodile oli positiivne
(Lage, Platt & Treglia, 2000; Mok, 2014) ning et dpilased olid rohkem motiveeritud
(FlippedLearning Network, 2012). Opilastele meeldis omavaheline koosto ning
timberpooratud klassiruumi dppemeetod andis neile julguse klassis lisakiisimusi kiisida (Lage

et al., 2000).
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Umberpooratud klassiruumi dppemeetod on kasulik dpilastele, kes niiteks puudusid
Oppetdost. Neil on vdoimalus enne uut tundi end teemaga kurssi viia, seetdttu ei ole vajadust
klassiruumis kulutada lisaaega esmase info kordamisele voi seletamisele (Moore, 2016).
Niiteks video vaatamise jéargselt tuleb Opilastel vastata dpetaja poolt ettevalmistatud
kontrollkiisimustele voi tdita viike test, mis ei tohiks olla iilejou kiiv, kui dpilane on
Oppesisust aru saanud (Mok, 2014). Kdigil on vdimalik kodus materjali korduvalt ldbi tootada
(Maadvere & Sild, 2015; Mok, 2014). Koikidel dpilastel on vordsed voimalused olla tunniks
ettevalmistunud ning seelébi ka enesekindlamad tunnis etteantud iilesannete lahendamisel
(Mok, 2014). Samas on voimekamatel opilastel voimalus ldbida kursused kiiremini (Goodwin
& Miller, 2013).

Pollard ja Alkazraji (2014) iilidpilasete hulgas ldbi viidud uuringus selgus, et
timberpooratud klassiruumi kasutades on Sppijatel voimalus paindlikult kasutada oma aega ja
finantsressursse. Arutelu kdigus tegid tudengid ettepaneku, et iimberpooratud klassiruumi
oppemeetodit vdiks edaspidi sagedamini kasutada, sest see lahendaks nende jaoks nii
transpordi kui ka lapsehoidmise probleemid. Bergmann ja Wadell (2012) toovad vilja, et seni
on kdige rohkem on timberpooratud klassiruumi dppemeetodit kasutatud matemaatika,
loodusainete ja vodrkeelte dpetamiseks, kuid see sobib mistahes dppeaine ja mistahes teema
Opetamiseks. Nende hinnangul sobib see dppemeetod kdikidele vanuse- ja kooliastmetele.

Eelnevat kokkuvottes saab oelda, et iimberpodratud klassiruumi dppemeetodi
positiivseteks mdjudeks on paindlikkus, dppijapoolne vastutuse votmine enda dppimise eest,
tundideks iseseisvalt ettevalmistumine, erineva raskusastmega dppematerjalide kasutamise
vOimalus, paranenud Opitulemused Opilastel ning et dpilased on motiveeritumad ja

koostooaltimad ning julgemad kiisimusi esitama.

1.3.Umberpéoratud klassiruumi 6ppemeetodi rakendamise kitsaskohad
Lisaks eelpool vilja toodud mitmetele positiivsetele aspektidele seoses iimberpooratud
klassiruumi dppemeetodi kasutamisega, on selle dppemeetodi rakendamise kohta on tehtud ka
kriitikat. Jargnevalt tutvustatakse antud dppemeetodi murekohti dppimise ja dppijate
seisukohast vaadatuna, tuginedes erinevate uuringute tulemustele.

Strayeri (2012) poolt ldbiviidud uuringu kiigus leiti, et antud dppemeetod pole just
kdige sobivam uue aine sissejuhatavaks kursuseks, sest dpilastel pole veel huvi uue teema
vastu. Kui Gpilastele ei anta konkreetseid dppeiilesandeid, vdivad nad pettuda ning olla

rahulolematud timberpdoratud klassiruumi meetodi iilesehitusega ja dppetilesannete
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jagamisega. Abeysekera ja Dawson (2015) toovad vilja, et iimberpddratud klassiruumi
oppemeetod on edukas vaid siis, kui dpilased on oma kodused iilesanded iseseisvalt enne
tundi dra teinud. Mok (2014) on eristanud kaks olulist kriteeriumit, et iimberpdoratud
klassiruumi dppemeetodit saaks edukalt kasutada: selleks peab dpilane tunnis kohal olema
ning tema kodut6o ei tohi olla tegemata.

Eelnevat kokku véttes voib 6elda, et iimberpodratud klassiruumi dppemeetodi
kitsaskohtadeks on selle meetodi sobimatus uue aine alustamisel, dpilaste poolt enne tundi
kodutoo tegemata jatmine, Spilaste rahulolematus meetodi iilesehituse ning kodutodde ja

Oppeiilesannete andmisega enne tundi.

1.4. Umberpéoratud klassiruumi 6ppemeetodi rakendamise uurimused

Opetajate seas

Enamasti on timberpdoratud klassiruumi dppemeetodi puhul uuritud positiivseid ja
negatiivseid mojusid Opilastele. Jirgnevalt esitatakse iimberpooratud klassiruumi
Oppemeetodi rakendamise voimalikkus Opetajate ja Opetamise seisukohast.

Umberpooratud klassiruumi dppemeetod véimaldab dpetajatel ette valmistada eri
raskusastmega Oppematerjali (Abeysekera & Dawson, 2015), et oleksid kaasatud nii
tugevamad kui ka ndrgemad Spilased. Hamdan jt (2013) on leidnud, et uuringus osalenud
Opetajate enesehinnangud oma Spetamise kohta paranesid pérast imberpdoratud klassiruumi
oppemeetodi kasutusele vottu. Pata ja Kurvits (2016) on toonud vilja, et iimberpdoratud
klassiruumi meetodi puhul on dpetajatel vaja olla eriti tdhelepanelik pilastele uue
dppemeetodi iilesehituse ja eesmirgi tutvustamisel. Opetajatel on vaja viga tipselt kirjeldada
Opieesmirgid, mis tuleb saavutada ja kuidas neid hinnatakse, kusjuures teemad peaksid
oOpilasi kdonetama, olema huvitavad ning viljakutseid pakkuvad. Bergmanni ja Waddelli
(2012) uurimusest selgub, et timberpooratud klassiruumi dppemeetodi kasutusele votmisega
ja tihiste dppejuhiste ning hindamiskriteeriumite loomisega on suurenenud Spetajate
omavaheline koost6, mis on positiivsena mdjunud nende professionaalsele arengule. Lage jt
(2000) leidsid,et dpetajate to6 muutub lihtsamaks, kui 6petajad saavad kas enda voi
kolleegide ettevalmistatud dppematerjale (nditeks videoloenguid) kasutada dpikute asemel.
Juba olemasolevate videote jm dppematerjalide kasutamine vihendab Spetajatel tundide
ettevalmistuseks kuluvat aega ning neid dppematerjale on vdimalik korduvalt kasutada.
Digipéddevuste arendamiseks saavad Opetajad kiisida Opilastelt hindamiseks digitaalsed

Opimapid voi e-portfooliod. Kasutades erinevaid interneti platvorme (nditeks Eestis Moodle),
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saavad Opetajad jdlgida dpilaste arengut ning postitada infot tervele kursusele voi
individuaalselt konkreetsele Opilasele (Bergmann & Wadell, 2012).

Umberpooratud klassiruumi dppemeetodi rakendamise miinuseks on nii kodutoode
ettevalmistamiseks kui ka tunnimaterjalide otsimisele kuluv aeg, mis nduavad Opetajatelt
tavalisest rohkem aega. Wanneri ja Palmeri (2015) uurimusest tuli vilja, et tunniplaneerimise
ja ettevalmistavate toode ajakulu voib olla isegi kuni kuus korda suurem, kui traditsioonilises
klassiruumis. Suurenevat ajamahtu tdi takistava tegurina vélja lausa 14% uurimuses osalenud
Opetajatest.

Enne tundi antavad kodused dppeiilesanded tuleb Spetajal jagada védiksemateks
osadeks, nditeks 10-minutilisteks videoteks (Goodwin & Miller, 2013). Oluline on meeles
pidada, et video vaatamist tuleb &pilastele samuti dpetada. Opetaja poolt on vajalik anda
opilastele konkreetsed juhised, kuidas videot vaadata. Naiteks on Maadvere ja Sild (2015)
soovitanud iimberpddratud klassiruumi dppemeetodi puhul dppijatele mirkmete tegemist ja
kiisimuste iileskirjutamist video vaatamise ajal. Peale video vaatamise 16ppu soovitavad
samad autorid ndhtust kokkuvdtete tegemist ja opitud teadmise iileskirjutamist ning
timbersOnastamist. Selleks, et Opilaste tdhelepanu ei hajuks, on vaja Opetajatel teha lisatood, et
Oppetod oleks huvitavam ja kaasahaaravam (Mok, 2014). Atteberry (2013) arvates vdib
loengute arvelt vabanenud lisaaeg aga osadele dppejoududele ebamugav olla, sest nad ei
suuda tundi aktiivsete tegevustega dra tdita. Hamdan jt (2013) uuringu tagasisides tuli vilja, et
ka Opetajatele on timberpdoratud klassiruumi dppemeetod suureks véljakutseks, sest enda
tegevust ja Opetamismeetodeid tuleb reflekteerida ning mdelda, kuidas uusi teadmisi
Opilasteni viia.

Kokkuvétvalt voib oelda, et vaatamata korralduslikele ja tehnoloogilistele
viljakutsetele, on iimberpodratud klassiruumi dppemeetodil positiivseid aspekte, mis
nditavad, et imberpodoratud klassiruumi dppemeetod on dppijakeskne ja heas kooskodlas
niitidisaegse Opikisitusega, aga samas puudub meil teave selle kohta, missugune on dpetajate
suhtumine ja hinnang sellele dppemeetodile. See aga, kuidas dpetajad suhtuvad dppemeetodi

rakendamisse, mojutab seda kas, kuidas ja kui palju dppemeetodit rakendama hakatakse.

1.5. Too eesmérk ja uurimiskiisimused
Leitud kirjanduse pohjal voib 6elda, et bakalaureuset6o autori hinnangul on enamus
eelnevates alapeatiikkides viidatud allikate uurimustest lébi viidud 1dhtuvalt dpilaste

vaatenurgast ja on olnud enamuses dppimise- ja Oppijakesksed. Uuringuid, mis keskenduksid
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Opetajatele, leiti vihem. Sellest tulenevalt on oluline antud teema uurimist jétkata ja uurida
timberpodoratud klassiruumi dppemeetodi rakendamist Opetajate aspektist ldhtuvalt.

Autorile teadaolevalt puudub teave selle kohta, missugune on Eesti kisitdo0petajate
suhtumine ja hinnang iimberpooratud klassiruumi dppemeetodile. Opetajate suhtumine
Oppemeetodi rakendamisse mdjutab kas, kuidas ja kui palju dppemeetodit rakendama
hakatakse. Opetaja rollopikeskkonna kujundajana on #irmiselt oluline (Wanner & Palmer,
2015). Teades, missugused on Opetajate hinnangud ja suhtumine timberpdoratud klassiraumi
Oppemeetodisse ning eelnevad positiivsed ja negatiivsed kogemused, saab dppe- ja
ainekavasid muuta ja parendada. Seni, kuni see teadmine puudub, ei saa teha tdenduspdhiseid
arendustegevusi. Kui need tegurid on vilja selgitatud, siis on vdimalik toetada ja innustada
oOpetajaid nii, et imberpooratud klassiruumi dppemeetodit hakataks tulevikus iiha rohkem
kasutama. Lisaks annab see teadmine hea vdimaluse luua paberdpikute asemel uut digitaalset
Oppevara, mis oleks kdigile kittesaadav. Kisitoo on praktiline dppeaine ning selle dpetamisel
on olulisel kohal néitlikustamine. Tehnoloogia areng on avardanud vdimalusi erinevate
toovotete esitamiseks (nditeks videoklippidena, elektroonsete piltidega illustreeritud
materjalidena jm viisidel), laiendades seelidbi oppijate voimalusi kisitoovotteid omandada.

Seega on oluline uurimisprobleem, vilja selgitada olukord Eestis ja teadvustada, mil
midral on késitooopetajad teadlikud timberpdoratud klassiruumi dppemeetodist.

Kiesoleva bakalaureusetdo eesmérgiks oli vilja selgitada, kas ja kuidas kasutavad
kisitooopetajad endi sonul iimberpdoratud klassiruumi Sppemeetodit kisitoo tundides ning
millised on nende hinnangul selle kasutamist soodustavad ja takistavad tegurid. Autor soovib
teada saada, kus nidevad kisitoodpetajad voimalust ja vajadust iimberpooratud klassiruumi
oppemeetodi rakendamiseks, arvestades asjaolu, et késitoo on viga praktiline dppeaine. Kui
Opetajad ei ole seda dppemeetodit veel kasutanud, siis millised on peamised takistused.

To6 eesmirgi saavutamiseks sOnastas autor jargmised uurimiskiisimused:

1.Mil maéral ja kuidas kasutavad kisitooopetajad endi sdnul timberpdoratud klassiruaumi
Oppemeetoditkisitoo tundides?

2.Kuidas kisit6oopetajad hindavad timberpddratud klassiruumi dppemeetodit ja
sellerakendatavust kisitoo tundides?

3.Millised tegurid soodustavad ja takistavad késitoo Opetajate hinnangul timberpdoratud

klassiruumi dppemeetodi rakendamist?
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2.Metoodika

Kiesolevas peatiikis antakse iilevaade uurimuse metoodikast leidmaks vastuseid
bakalaureusetd6 uurimiskiisimustele. Peatiikis kirjeldatakse valimi moodustamist, uurimuse

modtevahendit, andmekogumise protseduuri ja andmeanaliiiisi.

2.1. Valim

Uurimuse raames viidi 14bi kvantitatiivne iilevaateuuring (survey) iimberpodratud klassiruumi
Oppemeetodi rakendamise kohta kisitootundides Eesti kisitooOpetajate seas ja selleks kasutati
anoniilimset ankeeti. Neuman (2011) jérgi on kvantitatiivsetes uurimustes véimalik kaasata
suuremat hulka vastajaid.

Kiesolevas uurimistoos kasutati kdikse valimi strateegiat (Gunapuu, 2014), sest
tildkogumiks olid koik Eesti koolides tootavad kisitooopetajad. Kidesoleva valimi
moodustamisel ldhtuti iihest kriteeriumist: vastajateks said olla kdik dpetajad, kes dpetasid
kisitood. Uurimuses osalejateks valis t66 autor just selle sihtriihma, sest neil on
bakalaureuset6o autoriga sama eriala ning samasugused baasteadmised.

Kisitoo oppeaine kuulub tehnoloogia valdkonda ning tehnoloogia ainekava dppeaineteks on:
1)tooopetus, mida Opitakse 1.-3. klassini; 2) tehnoloogiadpetus, mida pitakse 4.—9. klassini;
3) késitoo ja kodundus, mida dpitakse 4.—9. Klassini (Pohikooli riiklik dppekava, 2011).
Haridussilma statistika (2019) jérgi oli tehnoloogia valdkonna Spetajaid 2018/19.
Oppeaastalkokku 1641, neist to6dpetuse dpetajaid 1029, tehnoloogiadpetuse dpetajaid 314 ja
kisitoo/kodunduse dpetajaid 473. Késitooopetajate ametikohtade arvuks oli mérgitud 200.
Tipset kisitoodpetajate arvu ei dnnestunud to6 autoril vilja selgitada, sest liks Opetaja voib
todtada mitmes koolis iiheaegselt ja sellisel juhul ldheb ta statistikasse kirja mitmekordselt
(Haridussilm, s.a.). Selguse saamiseks poordus to6 autor 1.aprillil 2019.a. teabendude palvega
Haridus- ja Teadusministeeriumi poole. HTM-i analiilisiosakonna analiiiitiku K. Vaheri
vastuskirjast (personaalne suhtlus, 4.aprillil 2019) selgus, et kisitdd0petaja tdpset arvu ei ole
voimalik 6elda, sest puuduvad adekvaatne iilevaade késitoodpetajate arvust. To6 autor loeb
valimi suuruseks ametikohtade jargi 200 kisit6o0petajat.

Andmekogumise perioodi 16puks laekus 89 vastust, kellest ndustus ankeedile vastama
84 dpetajat. Viis inimest ei soovinud ankeedile vastata ja nendest omakorda kolm Opetajat
saatsid to0 autorile meiliga pdhjenduse, miks nad ankeedile vastamisest keeldusid ja miks nad

ei saa timberpooratud klassiruumi dppemeetodit oma tundides kasutada. Nendest vastustest
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saab aimu iimberpodoratud klassiruumi dppemeetodi rakendamist takistavatest teguritest, kuid
neid vastuseid ei saa eetilistel kaalutlustel t66s kasutada.
Seega kasutas bakalaureuset6d autor analiiiisiks 84 ankeedi vastuseid ning
konfidentsiaalsuse tagamiseks nimetati vastuste andjad jirgnevalt: Opetaja 1, Opetaja 2 jne.
Ankeedile vastanute (N=84) jaotust vanuserithmade kaupa v&ib niha tabelist 1.

Pohilise dpetajaskonna ehk iile 2/3 moodustasid dpetajad vanuses 40-59 aastat.

Tabel 1.Vastanute jagunemine vanuse jirgi (N=84)

Vanus Sagedus Protsent
kuni 30 aastat 6 7

30-39 aastat 8 9

40-49 aastat 31 37
50-59 aastat 29 35

60+ aastat 10 12

Vastajate to0staazi vastuseid (vt joonis 2) vaadates on niha, et 2/3 kisitodopetajatest

ehk 54 dpetajal (64,3 %) oli staaZi rohkem kui 10 aastat.

@ Kuni 5 aastat
@ 5 kuni 10 aastat
Rohkem kui 10 aastat

Joonis 2. Kisitooopetajate staaz (N =84)

Haridustaseme poolest oli vastanute seas (N=84) kdige rohkem magistrikraadiga
opetajaid ehk 54 Spetajat (64%), mis on hea niitaja, sest Eesti iildhariduskoolides on
Opetajatel noutavaks kvalifikatsiooniks magistrikraad. Bakalaureuse kraadiga dpetajaid oli 15
(18%). Erialase kisitooharidusega oli 15 dpetajat ehk 18%.

Vastanutest (N=84) kdige rohkem Opetajaidtootas iihes koolis (64 dpetajat ehk
76,2%). Kahes koolis t66tas17 dpetajat ehk 20,2%. Kolmes erinevas koolis tootas korraga 2
dpetajat. Uhel &petajal, kes dpetas korraga pohikoolis (I ja II kooliaste) ja kahes korgkoolis,
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oli nédalas 32 kontakttundi. Teisel Opetajal, kes Opetas kolmes eri kohas, oli 1 kord néidalas
korraga 2 tundi ja dpilasi oli 1-12.klassini. Uks dpetaja t5i vilja, et Spetab korraga neljas
erinevas koolis (pohikooli II ja III kooliaste).

Kontakttunde oli dpetajatel tihes nddalas véga erinev arv (2-42 tundi). Kaks Opetajat ei
toonud oma tundide arvu vélja, eldes, et see on olenevalt semestrist viga erinev.
Peaaegu pooltel (46%) vastanutest ehk 38 dpetajal (N=82) oli tihes nddalas kuni 17
kontakttundi. Kahekiimne iiheksal dpetajal (36% vastanutest) oli tobkoormuseks 18-24 tundi
nidalas ja 15 dpetajat vastas, et neil oli kontakttunde iihes nidalas 25-42. Opetajal, kellel oli
koige rohkem kontakttunde ehk 42 tundi iihes nédalas, dpetas korraga kutsekoolis ja

huvikoolis.

2.2. Mootevahend

Kiesolevas uurimuses kasutati andmete kogumisvahendina anoniiiimset ankeeti (Lisa 1).
Eeskujuks voeti Gough, DeJong, Grundmeyer ja Baron (2017) ning Wanner ja Palmer (2015)
koostatud ankeedid uurimaks vilja dpetajate seisukohad iimberpooratud klassiruumi
Oppemeetodi kasutamise kohta. Wanneri ja Palmeri (2015) poolt koostatud ankeet koosnes
kahest osast- taustaandmetest ning 32 viitest. Gough jt (2017) koostatud kiisimustik koosnes
kolmest taustakiisimusest ning 17 viitest. Mdlemal juhul anti védidete puhul hinnangud 5-
pallisel Likerti skaalal.

To6 autor koostas kdesoleva to6 jaoks ankeedi, mille kiisimuste ja vdidete koostamisel
ldhtus t60 autor bakalaureusetdo eesmirgist, uurimiskiisimustest ning iimberpooratud
klassiruumi teoreetilisest teemakisitlusest. Ankeet oli tilesehitatud jargmistel pohimdtetel:

1) Tépsemate vastuste saamiseks kasutati avatud kiisimusi, mida oli ankeedis 5. Lisaks
oli ankeedis 6valikvastusega kiisimust, millele eelnes voi jargnes avatud vastusega
kiisimus, millega paluti kiisimust pohjendada. Opetajatel paluti pikemalt selgitada,
kuidas nad saavad aru iimberpooratud klassiruumi mdistest, miks ja kuidas nad
timberpooratud klassiruumi meetodit on oma tundides rakendanud (paluti ndidet iihe
tunni pohjal) ja veel sooviti teada saada, millist sisu on nad tunni ldbiviimiseks ise
loonud vdi kas on kasutanud teiste loodud Opisisu.

2) Hinnangute selgitamiseks kasutati viitepohist lihenemist. Opetajatele esitati kokku 50
erinevat viidet, kus paluti hinnata 5-pallisel skaalal (1=ei ndustu iildse, 2= pigem ei
ndustu, 3=nii ja naa, 4=pigem ndustun, S=ndustun tédielikult) imberpdoratud
klassiruumiga seotud tunnuseid ja tegureid. Viited koostati ja jaotati viide

teemaplokki (igas plokis 10 viidet) jargnevalt: esimene plokk keskendus iildistele
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Oppemeetodi tunnustele, teine plokk keskendus opilase rollile, kolmas dpetaja rollile,
neljas Oppeprotsessile ja dppematerjalidele ja viies plokk keskendus iimberpooratud
klassiruumi katsumisega seotud takistustele. Kodikide plokkide puhul arvutati vilja
viidete sisemine kooskdla. Cronbach’i alfa vaartused alustades esimesest plokist olid:
0,696; 0,732; 0,741; 0,789; 0,759. Antud viirtused annavad kindluse, et esitatud
vidited mdddavad sama ja on omavahel koosk®dlas.

3) Taustaandmete puhul rakendati nii avatud kui ka valikupdhiseid kiisimusi (sugu,
vanus, haridustase ja staaz késitoodpetajana). Kiisiti millises kooliastmes ja mitmes

erinevas koolis vastaja dpetas ning kui suur oli dpetaja tookoormus.

2.3. Andmekogumine
Ankeet valmis veebruaris 2019.a. Laherand (2008) soovitab ankeedi usaldusviirsuse
(reliability) tdostmiseks, kehtivuse (validity) kontrollimiseks ning sdnastuse mdistetavuseks
lébi viia pilootuuring, mida t66 autor ka tegi. Pilootuuring viidi 14bi veebruari keskel
veebikeskkonnas GoogleForms. Pilootuuringu valimi moodustas autor mugavusvalimi
pohimdttel ja valis piloteerivateks bakalaureusetdd juhendaja ning tuttava kisitooopetaja, kes
kiill pole enam tegevdpetaja. Pilootuuringu kéigus saadi teada, kas kiisimused olid sobivad ja
arusaadavad. Pilootankeedi tiitja sai kiisimusi kommenteerida ja tipsustada, kas uuritav
mdistis kiisimusi selliselt, nagu t60 autor oli seda moelnud. Pirast piloteerimist tehtud
muudatused olid peamiselt kiisimuste ja sdnastuste tipsustamine. Nii juhendaja kui ka
ankeedi piloteerija tegid sarnaseid muudatusettepanekuid. Néiiteks soovitati moned
jérjestikused kiisimused kokku tdsta, sest need dubleerisid teineteist.

PShiuurimus viidi 14bi veebikeskkonnas GoogleForms 25.veebruar kuni 24.mérts
2019. a. Uuritavateni joudmiseks poodrdus to6 autor meili teel ning sotsiaalmeedia kaudu
kisitooopetajate poole palvega vastata ankeedile. Meilis selgitas to6 autor vastajatele
uurimuse eesmirki ning selgitati, et pole digeid ega valesid vastuseid. Ankeedile vastamine
oli vabatahtlik ja anoniiiimne- vastaja ei pidanud mérkima enda nime ning esimene kiisimus
ankeedis oli, kas vastaja on ndus uuringus osalema. Ankeet on leitav aadressilt:
hitps://lingid.ee/yk_kasitoo_op.

Kbigepealt edastati ankeet kisitoodpetajate seltsi ,,AITA” postiloendisse. Seltsis oli
juhatuse litkme K.Ritvali sonul 2018 novembri alguse seisuga 139 liiget, neist tollel hetkel
aktiivseid Opetajaid 110. Seltsi liikkmetest 19 liiget to6tasid kas erasektoris, iilikoolides voi

huviharidus- ja pdevakeskustes (isiklik suhtlus, 15.november 2018).
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Ankeeti jagati to0 autori tutvusringkonna ja sotsiaalmeedia kaudu. Lisaks saadeti
ankeet kisitooopetajate meilidele. Tdpsete meiliaadresside leidmiseks t6otas to6 autor 1dbi
koikide Eesti koolide kodulehed maakondade kaupa, mis olid nimetatud riigiportaalis eesti.ee.
Kokku vaatas t60 autor 1dbi 481 lasteaed-algkooli, pdhikooli, keskkooli ja giimnaasiumi
kodulehte. Lisaks kutse- ja korgkoolid, kus dpetati tekstiilkésitoo eriala. Eesmérgiks oli iiles
otsida kisitdoopetajad ja nende meiliaadressid, kas dpetajate nimekirjadest voi kontaktide
kaudu, et saata neile kiri palvega osaleda uuringus ning tdita ankeet. Enamasti oli
kodulehtedel kirjas, millist 6ppeainet iiks vdi teine dpetaja annab ning juures oli ka kontakt.
Kui dpetaja kontakti ei olnud eraldi vilja toodud, siis saatis t66 autor ankeedi kooli iildmeilile
vOi Oppejuhi/ dppealajuhataja meilile. Kutse- ja kdrgkoolide puhul p&ordus t66 autor késitoo
valdkonna erialade juhtdpetaja vdi koordinaatori poole.

Keeruliseks tegi kontaktide otsimise see, et selle dppeaine nimetus oli koolide
kodulehtedel viga erinevalt sdnastatud. Uldhariduskoolide Sppeainet nimetati niiteks:
kisitoo, tiidrukute késitoo, naiskisitdo, kisitdo ja kodundus, kodundus, kokandus, to6dpetus,
tildrukute toodpetus, tooopetus T, tehnoloogia, t66- ja tehnoloogiadpetus. Uldhariduskoolide
esimeses kooliastmes Opetatakse dppeainet tod0petus, kuid dpetajate nimetuseks on
klassiopetaja. Kutsekoolides oli kdikide ainete Spetajatel nimetuseks kutsedpetaja ning
korgkoolides enamasti dppejoud voi lektor. Hoolimata Sppeaine nimetusest koolide
kodulehtedel, loetakse ja nimetatakse kdesolevas t60s kdiki vastanuid késitoodpetajateks.

Ankeedile oli voimalik vastata kokku nelja nddala jooksul, perioodil 25.veebruar kuni
24 mirts 2019. a. Selle aja sees saatis t60 autor meeldetuletava kirja kolmel korral meili teel
koos lingiga uuesti postiloendisse ja meiliaadressidele, et tdidetud ankeete koguneks
voimalikult palju. Sotsiaalmeedias jagati ankeeti pidevalt nii t66 autori kui ka tema
kursusekaaslaste ja tuttavate kisitooliste kaudu. Andmekogumise perioodil vastas t66 autor
meili teel tekkinud kiisimustele, mida ankeedi tditjad néiteks esitasid. Samuti tinas ta neid
vastajaid, kes keeldusid ankeeti tditmast, kuid selgitasid oma pohjuseid pikemalt meili teel.

Peale andmekogumist mirtsi 16pus eksporditi saadud andmed veebikeskkonnast
andmetootlusfaili MS Excel ning korrastati need. Erinevad tunnused ja muutujad muudeti
numbriliseks. Niiteks oli kiisimusele ,,Mitmes erinevas koolis dpetate?” voimalik vastata
vabas vormis. Vastuseid tuli kujul ,,1”, ,,ithes”, ,,iihes koolis”, ,,ainult iihes” ja kdik need
vastused muudeti tihesuguseks numbriliseks vastuseks.

To606 autor ldhtub oma t66s Eesti Teadlaste Eetikakoodeksist (2002), mille kohaselt on
uurimuses osalemine vabatahtlik ning uuritavaid on informeeritud kdikidest aspektidest, mis

kaasnevad antud uurimusega. Personaalset infot hoiab ja to6tleb to66 autor konfidentsiaalselt
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ning kasutab seda ainult uurimist6o tarbeks. Antud uuring ei ole vastuolus inimvéirikusega

ega pohiliste inimdigustega.

2.4. Andmeanaliiiis

Andmete analiiiisil kasutati kirjeldavat statistikat ja induktiivse kvalitatiivse sisuanaliiiisi
meetodit. Viimase ldbiviimisel ldhtuti erialakirjanduse soovitustest (Laherand, 2008; Kalmus
et al., 2015).

Avatud kiisimuste puhul rakendati sisuanaliiiisi. Hinnangupdhiste véidete puhul
analiilisiti neid plokipdhiselt ja toodi vilja Opetajate hinnangud protsentidena. Viidete
sisemise kooskdla leidmiseks arvutati vilja teemaplokkide Cronbach alfad, vottes arvesse, et
selle niitaja usalduspiir on vihemalt 0,7. Uhe kiisimuste ploki puhul jii see veidi alla 0,7 ja
koik teised olid veidi kdrgemad kui 0,7.

Andmete tootlemiseks kasutati andmetootlusprogrammi IBM SPSS Statistics ja MS
Excel. Tabelid ja joonised on koostatud MS Wordis ja MS Excelis. Tekstiniiteid on vihesel

mdiiral toimetatud, néiteks parandatud iiksikuid tdhevigu ning jéttes dra sdnakordused.

3. Tulemused

Kiesolevas peatiikis esitatakse iilevaade kogutud andmetest ja nende analiiiisist
uurimiskiisimuste kaupa, vastavalt siis kolmes eraldi alapeatiikis. Tulemuste paremaks
illustreerimiseks on esitatud tabeleid, jooniseid, kirjeldavat statistikat ja avatud vastuste puhul

nditeid ning tsitaate.

3.1. Mil méaaral ja kuidas kasutavad kiasitooopetajad endi sonul

iimberpooratud klassiruumi oppemeetodit kisitootundides?

Umberpooratud klassiruumi dppemeetodit on kisitootundides kasutanud 52 Spetajat ehk 62%
vastanutest (N=84). Umberpooratud klassiruumi dppemeetodit ei ole oma tundides kasutanud
32 dpetajat ehk 38% vastanutest.

Oppemeetodit mittekasutanud dpetajate seas (N=32) toodi 12 korda (37%)
mittekasutamise pohjuseks, et petaja pole antud dppemeetodiga kursis. Kodutodde suurt
mabhtu ja ajapuudust dpilastel mainis kaheksa dpetajat. Samadel pohjustel iitles kuus dpetajat,
et ei jdta ise kodutoid. Neli Opetajat tdi vilja, et pole timberpdoratud klassiruumi

Oppemeetodit kasutanud, sest laste erivajadused ei vdoimalda selle 6ppemeetodi rakendamist.
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Selgitati, et nditeks vaimupuudega vdi toimetuleku dppekava opilastele ei ole jdukohane
iseseisvalt uue materjali omandamine.

Positiivsena voib vilja tuua, et itheksa opetajat, kes ei olnud varem mitte midagi
kuulnud iimberpdoratud klassiruumi dppemeetodist, lubasid end niiiid teemaga kurssi viia vdi
end tiiendada. Uks dpetaja andis teada, et kavatseb minna kursustele. Oeldi veel:

“Kui saan selle metoodika selgeks, siis ilmselt kasutan.” (Opetaja 65)
“Ma niitid motlen selle peale. Tegelikult ideed tekkisidki kohe, kui antud kiisimustiku teemat

lugesin. Juba jdrgmises tunnis annan neile iseseisvalt labi tootamiseks iihe osa suuremast
tervikust ja seejdrel katsume seda klassiruumis praktiliselt libi votta.” (Opetaja 52)

Opetajad, kes olid kasutanud iimberpodratud klassiruumi dppemeetodit, suunati
ankeedis edasi kiisimuse juurde “Kui tihti kasutate iimberpooratud klassiruumi
oppemeetodit?” Voimalik oli valida vastuste hulgast keskmiselt 2-3x kuus; keskmiselt 1x
kuus; keskmiselt 2-3x nédalas; keskmiselt Ix nidalas; iga tund ja muu. Opetajad vastasid muu
vastustena: viga harva, keskmiselt 1-2x aastas ja keskmiselt 3-4x aastas, mis on samuti
lisatud joonisele. Umberpooratud klassiruumi dppemeetodi kasutamise sageduse alusel annab
tilevaate joonis 3. Jooniselt on niha, et kdige sagedamini (31 %) kasutatakse timberpoortaud

klassiruumi dppemeetodit iiks kord kuus.

Keskmine kasutamine (%)
] | |
. | |
. |

Keskmiselt 2-3x kuus
Keskmiselt 1x kuus
Keskmiselt 2-3x nddalas
Keskmiselt 1x nadalas
Iga tund

Keskmiselt 1-2x aastas
Keskmiselt 3-4x aastas

Viga harva

0 5 10 15 20 25 30 35

Joonis 3.Vastanute jagunemine oppemeetodi kasutamise sageduse jirgi (N=52).

Umberpooratud klassiruumi dppemeetodi rakendamiseks on uut dppesisu ise loonud

14 dpetajat (N=52). Enamasti mainiti to6juhendeid ja teste, erinevate toovotete ndidiseid
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piltidena, aga ka ménge LearningApps keskkonnas ja dppevideote loomist.
Tiahelepanuvédrivate omaloodud dppesisu nédidetena toodi vélja koduleht looduslike kiudude
kohta ning e-koolikott.ee ja koolielu.ee keskkonda iiles laetud dppematerjalid. Viimased on
keskkonnad, kuhu on koondunud tundide ldbiviimiseks sobivad nédidisdppesisu.

Teiste loodud dppesisu on kasutanud 22 dpetajat (N=52). Kdige rohkem (kokku 13
korral) mainiti &dra, et kasutatakse opetlikke videosid youtube kanalist, mis on videote
jagamise keskkond. Veel toodi vilja, et kasutatakse digitaalseid kokaraamatuid, TAI-
materjale, erinevaid internetis leiduvaid mustreid tikkimiseks ja kudumiseks. Uks dpetaja
mainis, et kasutab dppetoos ka Spilaste endi loodud sisu.

Uuritavatel paluti kirjeldada iihe tunni néitel, kuidas nad on timberpooratud
klassiruumi dppemeetodit kasutanud. Hindamise puhul tdid dpetajad vélja, et hinnatakse nii
tehtud kodutood kui ka tunnis kaasaloomist. Opetajad on iimberpddratud klassiruumi
oppemeetodit kasutanud véga erinevate teemade ja tehnikate juures. Kisitoo tehnikate
kasutamise sagedusest toodi kdige rohkem vilja heegeldamine (63,5%) ja kudumine (55,8%).
Enam-vihem vordselt jagunesid dmblemine ja késitsi tikkimine, vastavalt siis 42,3 ja 40,4 %.
Kasutamise sageduselt jargmisena nimetati 17 korral punumist (32,7%) ja 15 korral

kodunduse teemasid (28,8%). Jargnevalt moned néited, mis dpetajad on vélja toonud:

,,Soki kudumisel toétavad opilased kodus etappide kaupa t66 kirjeldused liibi.” (Opetaja 67)

., Vanaema ruudu heegeldamine. Eelnevalt oli dpilastel selged pohiliste sammaste
heegeldamine ja tingmdrgid. Koolist said opilased kaasa skeemi ja lingid internetis
leiduvatele materjalidele. Kooli tulles jdtkasid opilased aruteluga, mis oli kerge ja kus on
veakohad. Ning dpetasid veel iiksteist, kes kodus hakkama ei saanud. (Opetaja 3)

»Kodus oli vaja vaadata, kuidas kiib maagilise ringi tegemine. Tunni ajal oli kergem neile
seletada, kuna nad olid eelnevalt libi vaadanud video ja harjutanud selle tegemist.” (Opetaja
11)

,Nditeks 5. klass ringselt heegeldatud ménguasi. Tutvuvad koduseks tooks lingi abil
amigurumide moistega ja /.../ tasuta mustrite kasutamise voimalusega. Soovi korral saavad

kodus juba juhendi viilja printida, et koolis saaks kohe juhendi jirgi heegeldamist alustada.”
(Opetaja 16)

»9.klassi kiisitoo - fimost ehete valmistamisel andsin eelnevalt voimaluse kodus erinevate
mustrite tegemist internetist vaadata. Hoidsime aega kokku praktiliseks tegevuseks, koigil oli
tekkinud arusaamine mustrite tekitamise viisidest. Vastasin tekkinud kiisimustele, juhtisin
tihelepanu monele olulisele detailile ja iilejddnud aja kulutasime praktilisele tegevusele.”
(Opetaja 40)
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Umberpooratud klassiruumi dppemeetodi rakendamiseks kasutatavatest seadmetest ei
saa vilja tuua iihtegi kdige populaarsemat todvahendit. Enam-vihem vordselt ja iiheaegselt
kasutatakse lauaarvutit (62%), videot ja teksti (mdlemat 60%) ning nutitelefoni (58%).

Opilaste oma nutiseadet lasevad kasutada 56% Opetajatest. Tahvelarvuti ja siilearvuti

kasutamist nimetas 23 Opetajat ehk 44% vastanutest (N=52).

3.2. Kuidas kisitooopetajad hindavad endi sonul iimberpooratud

klassiruumi oppemeetodit ja selle rakendatavust kasitootundides?
Opetajate hinnangul on iimberpooratud klassiruumi Sppemeetodil nii hiid kiilgi kui ka
arusaadavaid puudusi. Uhelt poolt leitakse, et see hoiab aega kokku ja et vdiks rohkem
kasutusele votta. Teisalt hindavad dpetajad timberpdoratud klassiruumi dppemeetodi

kasutamist keeruliseks, sest see nduab neilt rohkem t66d, aega ja pithendumist.

»Selle meetodi kasutamiseks peaksin kaardistama laste voimalused vdi looma need ise,
tutvumaks teemadega.” (Opetaja 81)

Moned Opetajad toid vilja, et nad ei pea vajalikuks timberpooratud klassiruumi
oppemeetodi kasutamist, sest nende arvates ei ole tarvis histi toimivat siisteemi 16hkuda.
Pohjenduseks nimetati, et dppeaine on praktiline ning kieliste tegevuste juures on teooriaosa
poimunud praktikaga. Opilaste huvi- ja motivatsioonipuudust nimetati 27 korral (N=84) ning
selle pohjusena toodi vélja opilaste tahtmatus, harjumatus voi oskamatus iseseisvalt t66d teha.
Opetajatel on kogemusi, mil dpilased pole enne tundi koduto6d #ra teinud ja nendel vihestel
opilastel, kes olid ettevalmistunud, hakkas tunnis igav. On juhtumeid, kus kodune iilesanne on
oOpilasel poolikult v&i vigadega dra dpitud ning selle parandamine votab Spetajalt viidrtuslikku

tunniaega. Peale esimeste tagasilookide tekkimist aga pole rohkem julgetud proovida.

. Mul on kartus, et nii kui nii on enamusel éppimata.” (Opetaja 79)

Uuritavate dpetajate hulgas oli neid, kes leidsid, et iimberpooratud klassiruumi
Oppemeetodit ei saa késitootundides rakendada. Toodi vilja erinevus klassis dppivate Opilaste
vanuse ja taseme kohta. Niiteks leiti, et algklasside dpilased on liiga viikesed, et et teema
endale iseseisvalt selgeks teha. Kahel korral toodi vélja, et too liitklassidega on viga
pingeline, Opilasi on palju ja sellisel juhul oleks tunnis edasiliikumise joudlus viike.

Samas oli dpetajaid, kelle hinnangul on timberpdoratud klassiruumi dppemeetodi
rakendamine hea viis Opilaste iseseisvuse suurendamiseks. Néiteks toodi I kooliastme

tooopetuse tund, kus dpilastele viga meeldib ise infot ja ideesid otsida, mida saaks tunnis
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kasutada. Opetajad t5id vilja, et dppimise eest vastutuse andmine dpilastele endile on oluline
samm ja see on niitidisaegse Opikésituse iiks pohiprintsiipidest ehk dppija ennastjuhitavus.
Ajakasutamise mottes oli monede Opetajate arvates on vihene ajaressurss ka kasulik, sest
andis Opilastele oskuse ajaplaneerimiseks ning dppija sai ise valida, millal ja kuidas ta pib.
»Sdcistab tunnis aega. Loob tunnile hea toise eelhddilestuse.” (Opetaja 21)

Ise avastades ja méeldes opib opilane palju rohkem ja talle jddvad asjad paremini meelde.

Kiisitods ei ole oigeid ja valesid votteid, loovalt lihenedes saab laps leiutada uusi ja
huvitavaid lahendusi.” (Opetaja 26)

., Koike ei pea opilastele ette "pudistama”, tihti saavad nad ise suurepdraselt hakkama; peale
minu on veel palju inimesi, kellelt midagi oppida, miks mitte neid dra kasutada ja veebis on
palju huvitavat, miks mitte dpilasi ka seda tegema suunata.” (Opetaja 8).

Opetajate hinnangul on iimberpooratud klassiruumi dppemeetodi rakendamine
Oigustatud eri tasemega Opilastele dppeiilesannete andmisel. Nimetati dpilaste erinevat
tootempot ja soovitati proovida seda dppemeetoditka lihtsustatud dppekava jirgi dppivatele
opilastele. Pakuti vilja, et liitklassides Opetades saaks igale klassile anda oma Opiiilesande.
Opetajad tdid esile, et iimberpooratud klassiruumi dppemeetodi puhul saab erinevaid
dppeaineid omavahel 16imida. Uks &petaja nimetas, et internetimaterjalid on hea vdimalus
Idimida késitood keeledppega, nditeks inglise ja vene keelega. Samuti esitati ndidetena

16iming ajaloo ja matemaatika tunniga:

/.../ nditeks ema voi vanaema kiisitlemine mingis kdsitoovaldkonnas (erinevad
sokikudumisviisid, kdsitooesemed kodus jms). (Opetaja 8)

» Kodunduse tunnis tegime kiipsisetorti. Opilased kéiisid iseseisvalt poes, et vaadata, kui palju
vajalikud toiduained maksavad ja kui palju see tort kokku maksma liheb. /.../ Tunnis oli juba
palju lihtsam ja samas ka ponevam, sest erinevates poodides on erinevad hinnad. Saime
vorrelda, kui suur on hinnavahe.” (Opetaja 75)

3.3. Millised tegurid soodustavad ja takistavad opetajate hinnangul

iimberpooratud klassiruumi oppemeetodi rakendamist?
Opetajatel paluti oma sdnadega vilja tuua peamised tegurid, mis soodustavad voi takistavad
timberpooratud klassiruumi dppemeetodi rakendamist. Vastati nii lithikeste, kolme sonaliste
lausetega kui ka pikkade tekstildikudena, mida ilmestasid néited.

Peamise soodustava tegurina toodi vilja, et Opilastel on juba tundi tulles olemas
eelteadmised teemast, mistSttu on tunnis kaasatdotamine suurem. Toodi vélja, et Spilased

saavad eakaaslastest paremini aru ning dppematerjal jidb paremini meelde. Grupitoddes
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julgevad nad rohkem abi ja ndu kiisida, tekib arutelu ja kogemustevahetus. Tabelis 2 on vilja
toodud kolm kdige olulisemat leidu iimberpodratud klassiruumi dppemeetodi rakendamist

soodustavate teguritena.

Tabel 2. Opetajate hinnang dpilaste teadlikkuse kohta dppeprotsessist (N=84)

Viide Ei ndustu Pigemei Niija Pigem Noustun
tildse %  ndustu % naa % ndustun % tiielikult %

UK puhul on dpetajal tunnis 2,4 8,3 26,2 35,7 27,4
rohkem aega Opilaste jaoks

UK puhul saavad &pilased - 2,4 8,3 36,9 52,4
oppematerjali korduvalt vaadata
(nt video) voi ldbi todtada

UK puhul saab dpetaja teha tunni 1,2 1,2 16,7 50,0 31,0
huvitavamaks

Mcirkus: Terviktabel koikide vdidetega asub Lisa 2

Nimetati ka voimalust dpilaste loovuse tdstmiseks, sest interneti vahendusel on
voimalik leida vdga palju erinevaid néidiseid ja juhendeid, mis avardavad silmavaadet. Nii
saab Oppetodd mitmekesistada, kasvatada Opilaste koostddoskusi, samas on Opilastel pdnev ja
huvitav ning jirgmiseks tunniks ollakse veel rohkem motiveeritumad. Opilane tunneb, et
temaga arvestatakse. Vilja on toodud ettevotlikkuse ja enesekriitika oskuse suurenemine.
Niiteks, kui opilane saab ise valida ja kavandada oma késitooeseme, siis on peab ta kriitiliselt
hindama, kas see on talle jdukohane ja kas Opilane saab selle digeks ajaks valmis.

Opetajad nimetasid iimberpodratud klassiruumi dppemeetodi soodustava tegurina
selle, et tunnis jadb rohkem aega individuaalseks juhendamiseks. Kuna kontakttunde on véhe,
siis on vajalik tundides olla vdimalikult produktiivne ja nii saab tegeleda praktiliste
nipundidetega. Kogenumad Spetajad, kes olid iimberpdoratud klassiruumi dppemetodit
kasutanud, tdid vilja, et juba olemasolevate dppematerjalide kasutamine ning teadmine, kust
materjale otsida, aitab aega kokku hoida. Soodsaks teguriks peeti teiste koolide nditeid antud
teemal ning tunnikavade, Sppematerjalide, kogemuste ja ideede vahetust Opetajate vahel.

Peamiseks takistavaks teguriks nimetati 14 korral interneti puudust ning riist- ja
tarkvara puudumist, mistottu Spilased ei saa Oppematerjali vaadata (vt tabel 4). Maakohtades
ja keskustest kaugemates piirkondades on interneti levikvaliteet ebaiihtlane. Moned dpilased

ei ela kodus ja seetdttu vodib juhtuda, et tehnilised vahendid pole kittesaadavad.



Umberpooratud klassiruumi dppemeetodi rakendatavus| 23

Tabel 4. Opetajate hinnangud iimberpooratud klassiruumiga seotud takistustest (N=84)

Viide Eindustu Pigemei Niija Pigem Noustun
iildse % ndustu % naa % ndustun taielikult %
%
UK paneb &pilased vastutama oma 1,2 6,0 35,7 39,3 17,9

kodutodde tegemise eest

UK kasutamist takistab tunni - 17,9 22,6 41,7 17,9
ettevalmistamiseks kuluv lisaaeg

UK kasutamist takistavad Gpetaja 3,6 8,3 11,9 36,9 39,3
puuduvad teadmised UK-st

UK kasutamist takistavad 2.4 8.3 22,6 39,3 27,4
Opetaja vihesed oskused
kasutada digivahendeid

UK kasutamist takistab interneti 7.1 14,3 25,0 28,6 25,0
kehv kittesaadavus Opilastel

Mcirkus: Terviktabel koikide vdidetega asub Lisa 2

Digitehnoloogia leviku, nutiseadmete kittesaadavusega ja digipddevuste paranemisega
kaasneb voimalus aja kokkuhoiuks (vt tabel 3). Opetajad mainisid veel vihest digipadevust
nii Opilastel kui ka dpetajatel endil, mis puudutab nii digiseadmete kasutamist kui ka

internetist sobivate dppematerjalide otsimist.

Tabel 3. Opetajate hinnang digivahendite kasutamisele iimberpooratud klassiruumis (N=84)

Viide Ei ndustu  Pigem ei Niija  Pigem Noustun
tildse % ndustu % naa % ndustun % tiielikult %

UK kasutamist soodustab - 3,6 10,7 21,4 64,3

digivahendite kittesaadavus

UK eeldab &petajalt - - 14,3 429 429

digipddevust

UK eeldab, et kdikidel 4,8 10,7 34,5 32,1 17,9

opilastel oleks oma

nutiseade

Mcirkus: Terviktabel koikide vdidetega asub Lisa 2
Suure takistava tegurina nimetasid opetajad 15 korral Spilaste negatiivset suhtumist,
motivatsiooni- ning ajapuudust. Opilastel pole huvi ega aega tiita lisaiilesandeid, sest

kodut6dde maht on suur ning peale kooli osaletakse erinevates huvitegevustes ja trennides.
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/... mottetu on anda mingi teema lugeda vai video jdrgi midagi oppida, sest "ma nagunii ei
saa midagi aru /.../" voi "tunnis ju épime nagunii selgeks". (Opetaja 6)

Neljal korral tdid Opetajad oma vastustes vilja vanemate vastuseisu:
»Soovitakse, et dpetaja heegeldaks poolemeetrise heegelndela ja pesundoriga klassi ees, selle
asemel, et [opilane saaks[vaadata head videot omas tempos.” (Opetaja 54)

Opetajate meelest on sobivate ea- ja teemakohaste digitaalsete dppematerjalide puudus
suureks takistuseks. Néitetena toodi vilja, et e-Opikute keskkonnas opig.ee pole iihtegi
digitaalset kisitooopikut saada. Selgitati, et internetis voib leiduda ka viira sisuga infot ja
opetusi. Opetaja toomaht suureneb, sest antavad iilesanded peavad olema histi libimdeldud ja
konkreetsed. Opetajad nimetasid, et sobiva dppematerjali otsimine votab viga palju aega ning

uue Oppevara loomisel on see ajakulu veel suurem.

4. Arutelu

Kiesoleva uurimistdo kdigus selgitati vilja, kas ja kuidas kasutavad kisitoo0petajad endi
hinnangul timberpddratud klassiruumi dppemeetodit késitdd tundides ning millised on nende
hinnangul selle 6ppemeetodi kasutamist soodustavad ja takistavad tegurid. Antud peatiikis
analiilisitakse uurimuse tulemusi uurimiskiisimuste kaupa ning vorreldakse ja seostatakse
varasemate uurimustega, mis on iimberpodratud klassiruumi dppemeetodi kohta lébi viidud.
Arutelu 16pus tuuakse vélja uurimistoo piirangud, t66 praktiline védrtus ja soovitused
edasisteks uurimusteks.

Esimesena otsiti vastust kiisimusele mil mééral ja kuidas kasutavad kisitooopetajad
endi sonul timberpooratud klassiruumi Sppemeetodit kisitoo tundides. Hamdan jt (2013)
uurimusest ilmnes, et peaaegu veerand Opetajatest kasutab oma t60s teiste loodud Sppesisu,
nditeks internetist leitud videosid. Samas uurimuses toodi vilja, et iimberpooratud klassiruumi
oppemeetodi rakendamiseks loob viiendik Opetajatest ise uut dppesisu. Bakalaureusetoo
uuringust selgus sarnaselt varasemate uuringutega, et veerand késitdoopetajatest on ise loonud
uut dppesisu. Peaaegu pooled Eesti kisitoodpetajatest on kasutanud teiste loodud Sppesisu,
peamiselt Sppevideosid. Selle iiheks voimalikuks pdhjuseks voib lugeda interneti vahendusel
vabalt kittesaadavaid késitoomustreid ja detailseid isetegemise juhendeid.

Teine uurimiskiisimus oli, kuidas k#sit6odpetajad hindavad endi sdnul iimberpooratud
klassiruumi dppemeetodit ja selle rakendatavust késitdo tundides. Tulemustest ilmnes, et

monede Opetajate arvates ei sobi timberpooratud klassiruumi dppemeetod kdikidele lastele,
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kuigi Bergmann ja Wadell (2012) iitlevad, et see on sobilik mistahes vanuse- ja kooliastmele.
Uurimuses osalenud dpetajad tdid negatiivse aspektina vilja selle, et tunnis vajavad opilased
pidevat juhendamist, kuid Gough jt (2017) tdid positiivsena vilja selle, et iimberpodratud
klassiruumi dppemeetodist vdidavad kdige rohkem need &pilased, kes puudusid. Uheks
voimalikuks pohjuseks voib olla dpetajatepoolne kartus voi oskamatus delegeerida
todiilesandeid ja anda vastutus dppimise eest dppijatele endile. Uurimuses osalenud dpetajad
kirjeldasid oma tundide niitel, kuidas dpilastel oli enne tundi kodut6dd tegemata. Bergmanni
ja Samsi (2012) sonul votabki iimberpooratud klassiruumi dppemeetodi juurutamine aega ja
nduab Opetajalt jarjepidevust ning pithendumist.

Kolmandana uuriti, millised tegurid soodustavad ja takistavad késitooopetajate
hinnangul timberpddratud klassiruumi dppemeetodi rakendamist. Kéesolevas uurimuses
osalejad toid iihe takistava tegurina vélja lapsevanemate vastuseisu. Samas kui Hamdan jt
(2013) ning Bergmanni ja Waddelli (2012) uurimused niitasid, et lapsevanemate osalus laste
Oppetoods suurenes, niditeks dppevideosid vaadati koos. Selle uurimuse lapsevanemad tdid
positiivsena vélja, et koos Oppides saadi osa laste Sppimisprotsessist. Selle teguri iiheks
pohjuseks voib olla digivahendite ja nutiseadmete lihtne kéttesaadavus, samas kui
digipddevuste tdstmine ning digivahendite eesmérgipirane kasutamine vajavad dpetamist.

Kiesoleva uurimuse tulemused toovad vilja, et Eesti késitoodpetajad tunnevad
puudust kvaliteetsetest digitaalsetest dppematerjalidest ning see osa vajab arendamist.

Kiesoleva to6 piiranguks tuleb pidada viikest vastajate osakaalu, mistottu ei saa
tulemusi kogu Eestile iildistada. Uurimistulemuste iildistamiseks peaks sarnase uurimuse ldbi
viima suurema valimiga.

Piiranguks tuleb pidada ka segadust kisit6o aine nimetusega. T66 autor pdordus
uuritavate poole sdnastusega kdsitod ja kodunduse opetajad, mis aga vois olla eksitav ja
segadust tekitav. Vaja on tdpsustada, kes ja millise ametinimetusega Opetaja Opetab kisitood.
Kuigi to6 autor otsis vilja ja saatis meile véiga palju, siis ei saadetud meili eraldi iihelegi
klassidpetajale. Tihtipeale ei loe klassidpetajad ennast késitoodpetajateks, kuigi nad Spetavad
sellist Oppeainet nagu t6o0petus.

Kiesoleva to6 piiranguks voib pidada ankeedi ebatépsust, kus sageduse médramise
juures oli variant ,,muu”, mille vastuste kodeerimine ja numbriteks teisendamine tekitas
tileliigset t60d ja ajakulu. Edaspidi voiks ,,muu” vastusevariandi dra jétta ning piirdudagi

valikvastustega.
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Kooskdla parandamiseks ankeedis on vajalik teha tulevikus tidiendavaid analiiiise, just
kontrollimaks, kas véited plokkides omavad kdik sama tunnust ehk latentset muutujat. Selleks
oleks moistlik rakendada uurivat faktoranaliiiisi.

Too praktiline viirtus seisneb hetkeolukorra kaardistamises ning soovituste vilja
toomises, mis aitaksid tulevikus kisitooopetajatel rohkem kasutada timberpooratud
klassiruumi dppemeetodit.

Soovitus ja ettepanek dppekava arendajale on see, et juba olemasolev ja alles loodav
digitaalne dppevara tuleb koondada niiteks eelpool mainitud iihtsesse keskkonda, kuhu
kisitooopetajad saavad poorduda. Niiteks luua iihtne ja kdigile kittesaadav digitaalsete
Oppematerjalide platvorm. Praegusel hetkel vaatab iga kisitoodpetaja ise, kuidas hakkama
saab ja kust ta endale ndidiseid voi juhendeid leiab. Néiteks e-Opikute keskkonnas opig.ee
pole mitte iihtegi digitaalset kisit6o Opikut. Head késitooalast dppevara ning kisitootunni
iilesehituse nditeid leidub koolielu.ee lehel erinevate teemade kohta, kuid moned sealt edasi
viidatud lingid enam ei avane.

Ettepanekud Opetajatele on julgemalt vahetada ideid ja kogemusi, korraldada nii
koolisiseselt kui ka koolideiileselt iihtset ja teiste Oppeainetega 16imitud kisitoo ainekursust.
Niiteks veebikeskkonda iiles laetud juhendid-Opetused, mille jdrgi dpilased valmistavad
kisitooeseme. Kuna kisitddeseme valmimine on protsess, siis vahehindamiseks voivad
opilased kursuse keskkonda iiles laadida pilte poolikust t66st koos tooprotsessi kirjeldusega.
Tooprotsessi kirjelduses saaks aga vélja tuua ldimitavate ainete iilesannete vastused, néiteks
matemaatikas arvutuskdigu voi keeledppes juhendi tolkimise. Kursuse 16pus aga saaks
korraldada avaliku virtuaalse ndituse valminud tdodest.

Edasised uurimused voiksid:

1. keskenduda hariduslike erivajadustega Spilastele ning nende vdimalustele dppida
timberpooratud klassiruumi dppemeetodi jargi;

2.keskenduda lapsevanemate seisukohtade véljaselgitamisele. Sarnaselt vilismaa kogemustele
voiks suurendada lapsevanemate teadlikkust iimberpooratud klassiruumi dppemeetodist,
nditeks korraldada vastavasisuslisi koolitusi digipedagoogilistest lIihenemistest Sppetdos.

Saadud uurimustulemustele toetudes voib oelda, et todle seatud eesmérgid saavutati

ning uurimiskiisimustele saadi vastused.
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Tanusonad

Tanan ennekdike oma perekonda, abikaasat ja lapsi, mdistva suhtumise, kannatlikkuse ning
aja eest, mis kulus bakalaureusetd6 kirjutamiseks. Ténan véga t66 juhendajat, Mario Mieotsa,
kelle asjakohased soovitused ning igakiilgne toetus tegid vdimalikuks minu t66 valmimise.
Avaldan tinu ainekursuse juhendajale Liina Lepale, kelle nduanded ja toetus olid hindamatu
vidrtusega. Tdnan kdiki uurimuses osalenud kisitooopetajaid. Tanud kdikidele, kes elasid mu

tilikoolidpingutele kaasa. Tdnan koiki kaasteelisi oma kursuselt- te olete lihtsalt parimad!

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 16puto6 ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
ja toetajate panuse. Too on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

16putdo nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Kaire Kollom-Vabhtra, 22.05.2019
/allkirjastatud digitaalselt/
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LISAD
Lisa 1. Ankeet

Lisa 2. Viited



Lisa 1. Ankeet

Uuring "Umberpodratud klassiruumi
oppemeetodi rakendamine
kasitooopetajate seas ning selle
rakendamist soodustavad ja
takistavad tegurid"

Head kasitoo ja kodunduse dpetajad!

Olen Kammeri Kooli kisitdt ja kodunduse petaja Kaire Kollom-Vahtra ja sellel kevadel [8petan
Tartu Ulikooli.

Kirjutan oma bakalaureusetdd teemal “Umberpésratud klassiruumi ppemestodi rakendamine
kasittoopetajate seas ning selle rakendamist soodustavad ja takistavad tegurid” ja ma palun
selleks teie abi.

Uuringu eesmérgiks on valja selgitada, kas ja kuidas kasutavad kdsitad ja kodunduse Epetajad endi
sonul Umberp&dratud klassiruumi dppemeetodit tundides ning millised on nende hinnangul selle
kasutamist soodustavad ja takistavad tegurid.

Kisimustik on ancniimne ja kogutud andmeid kasutan Gksnes oma bakalaureusetdo raames ning
avalikkusele esitlen neid Gldistatud kujul.
Kiisimustiku taitmiseks kulub umbes 30 minutit.

Uuringus osalemine on vabatahtlik ja eeldab kdikidele kisimustele vastamist.
Palun kinnitage ndusalek uuringus osalemiseks enne kiisimustiku taitmist.

Alktiivset osavottu lootma jaddes!
Kaire Kollom-Vahtra

Noustun uuringus osalema.

QO Janh
O Ei

1.Palun selgitage oma sénadega, kuidas moistate
Uimberpésratud klassiruumi &ppemeetodit? (Vaite tuua naiteid).



Umberpaoratud klassiruumi ppemeetodi all mdistetakse seda, et enne klassiruumis toimuvat
tegevust toimub dpilastepoolne uue info omandamine kodus (nt.mdistete dppimine vdi video
vaatamine vms) ja seejarel saab omandatud teadmisi klassiruumis 6ppetegevuses rakendada.

2.Kas kasutate voi olete kasutanud Umberpddratud klassiruumi
oppemeetodit?

() Jah
QO Ei

3.Kui vastasite eelmisele kilsimusele "El", siis mis pohjustel te
pole Umberpddratud klassiruumi oppemeetodit kasutanud?
(Palun loetlege koik pohjused).

4 Palun selgitage pikemalt lahti Ghte peamist pohjust, miks te
pole kasutanud Umberpooratud klassiruumi oppemeetodit.
(Voite tuua naiteid).

|gjg

5.Palun markige, kui tihti puutute kokku punktis 4 nimetatud
peamise pohjusega.

[] Keskmiselt 2-3 korda kuus
Keskmiselt 1 kord kuus
Keskmiselt 2-3 korda nddalas
Keskmiselt 1 kord nddalas

Iga tund

Muu:

I [ P e



6.Kui te vastasite, et pole kasutanud Umberpddratud klassiruumi
oppemeetodit, siis mida olete teinud voi milliseid samme
astunud selleks, et seda pohjust eemaldada voi seda probleemi
lahendada? (Palun vastake sellele kiisimusele vabalt oma
sdnadega. Voite tuua naiteid).

7.Kas soovite oma vastuseid tdagiendada?

QO Jan
O Ei

8. Palun markige, kui tihti kasutate imberpodratud klassiruumi
oppemeetodit?

(] Keskmiselt 2-3 korda kuus
(] Keskmiselt 1 kord kuus
[[] Keskmiselt 2-3 korda nédalas

[] Keskmiselt 1 kord nédalas
(] lgatund

(] Muu:

9.Palun loetlege koik pohjused, miks te kasutate voi olete
kasutanud Umberpooratud klassiruumi oppemeetodit. (Voite
tuua naiteid).

10. Palun kirjeldage uhe tunni naitel, kuidas olete
umberpooratud klassiruumi oppemeetodit oma opilastega
kasutanud? (Palun kirjeldage seda protsessi ja ettevoetud
samme vabalt oma sonadega. Voite tuua néiteid).



11. Palun markige ara koik vahendid, mida te umberpooratud
klassiruumi oppemeetodi rakendamisel kasutasite? Vaib valida
mitu vastusevarianti. Kui te ei leia nimekirjast sobivat, siis palun
lisage see variant "Muu” alla.

[] Nutitelefon
Tahvelarvuti

Lauaarvuti

Silearvuti

Nutitahvel (smartboard)
Opilaste oma seade
Video

Tekst

Nutikad robotid

0O 00000O0~O0

Muu:

12. Palun markige ara koik teemad, mille juures olete kasutanud
Umberpooratud klassiruumi oppemeetodit? Voib valida mitu
vastusevarianti. Kui te ei leia nimekirjast sobivat, siis palun
lisage see variant "Muu" alla.

[] Tikkimine késitsi

[] Tikkimine masinal
Heegeldamine
Omblemine

Kudumine varrastel
Kudumine kangastelgedel
Kudumine kdladega
Niplamine

Punumine

O000000a0

Muu:



13. Kas olete ise loonud Umberpoodratud klassiruumi
oppemeetodi rakendamist toetavat oppesisu? Kui "Jah', siis
millist doppesisu olete loonud.

14.Kui olete ise loonud uut 6ppesisu, siis palun markige, kui tihti
te seda oma tundides kasutate?

[] Keskmiselt 2-3 korda kuus
[] Keskmiselt 1 kord kuus

[J Keskmiselt 2-3 korda nadalas
Keskmiselt 1 kord nédalas
Iga tund

Pole loonud

Muu:

O 00 O

15. Kas olete kasutanud tmberpddratud klassiruumi
oppemeetodi rakendamiseks teiste loodud oppesisu? Kui "Jah",
siis millist 6ppesisu olete kasutanud .

16.Kui olete kasutanud teiste loodud oppesisu, siis palun
markige, kui tihti te seda oma kasitootundides kasutate?

[[] Keskmiselt 2-3 korda kuus
[] Keskmiselt 1 kord kuus

[J Keskmiselt 2-3 korda nédalas
Keskmiselt 1 kord néddalas
Iga tund

Pole kasutanud

O 000

Muu:



17. Palun tooge vélja peamised tegurid, mis soodustavad
timberpooratud klassiruumi oppemeetodi rakendamist. (Voite
tuua néiteid.)

18. Palun tooge vélja peamised tegurid, mis takistavad
Uimberpooratud klassiruumi 6ppemeetodi rakendamist. (Voite
tuua néiteid.)

19. Palun hinnake iimberpéératud klassiruumiga (edaspidi UK)
seotud vaiteid, lahtudes skaalast.

1-ei ndustu 2-pigem &l
ldse néustu

4-pigem 5~ ndustun

3-nii ja naa néustun taielikult

19.1.UK kasutamist

soodustab tunni

ettevalmistamiseks o O O O O
kuluv lisaaeg

19.2.0K kasutamist

soodustavad

Gpetaja varasemad O O o O o
teadmised UK-st

19.3.UK kasutamist
soodustavad

opetaja oskused O O O O O

kasutada
digivahendeid

194 Kui tunni jaoks
on dppemateral

(video vms) ette

valmistatud, saab O o O O O
seda korduvalt

kasutada

19.5.UK kasutamist
dustab
;?;Div:lfeidite O O O O O

kattesaadavus

19.6.UK kasutamist
soodustab
digivahendite o O O O O

kasutamise lihtsus

19.7.0K puhul

dpilane on vastutav o O O O O

oma dppimise eest

19.8.0K puhul on

opetajal tunnis

Sl @ O @ O O
dpilaste jaoks

19.9.0K

dppemeetod on

tdhusam kui teised o O O O O
dppemeetodid

19.10.0K

oppemeetod

tekitab rohkem O O O O O
muresid kui teised

dppemeetodid



20.Palun hinnake timberpéératud klassiruumiga (edaspidi UK)

seotud vaiteid, lahtudes skaalast.

20.1.0K puhul
saavad Opilased
ise valida, millal
ja kuskohas uut
Sppesisu
omandada

20.2. UK puhul on
&pilased paremini
tunniks ette
valmistunud

20.3.0K puhul
sazvad dpilased
Gppemanerjali
korduvalt vaadata
(mt videa) voi laki
tootada

20.4.0K puhul on
vajalik lisadpetaja
olemasolu tunnis

20.5.0K puhul on
&pilased
iseseisvamad

20.6.0K puhul
saab Opetaja
erinevate
viimetega
&pilastele anda
erineva
razkusastmega
kodutid

20.7.0K puhul
saab Opetaja
erinevate
voimetega
&pilastele anda
erineva
raskusastmega
tunnitilesandeid

20.8.0K
kasutamist
soodustab
oppeaine
sidumine
pariseluga

20.9.0K puhul
saavad Spilased
ise jélgida oma
Gppimise kulgu

20.10.0K
spodustab
aktiivset Gppimist
klassis

1-2i ndustu
tldse

O

2-pigem ei
néustu

O

3-nii janaa

o)

4-pigem
néustun

O

5 ndustun
téielikult

O



21.Palun hinnake timberpédratud klassiruumiga (edaspidi UK)

seotud vaiteid, |dhtudes skaalast.

21.1.UK paneb
&pilased
vastutama oma
kodutdéde
tegemise eest

21.2.0K puhul on
&petaja juhendaja
rollis

21.3.0K puhul
saavad Opilased
praktiseerida
koostaist
Gppimist

21.4.UK aitab
tosta Opilaste
aktiivset
kaasatditamist
tunnis

21.5.0K annab
Epetajale
vadrtuslikku
lisazegs, mida
tunnis kasutada

21.6.0K eeldab
opetajalt
digipddevust

21.7.0K aitab
tosta Opilaste
digipddevust

21.8.0K eeldab, et
koolides on
kdikidele
Gpilastele
nutiseadmed
olemas

21.9.0K eeldab, et
koikidel Spilastel
oleks oma
nutiseade

21.10.0K aitab
oOpetajal tunnis
tegutseda
vastavalt Spilaste
vajadustele

1-gi ndustu
tldse

(@)

2-pigem ei
néustu

@)

3-nii janaa

@)

4-pigem
néustun

@]

5 ndustun
taielikult

O



22 Palun hinnake iimberpéératud klassiruumiga (edaspidi UK)

seotud viiteid, |ahtudes skaalast.

1-8i ndustu
ildse

22.1.0K puhul on
&pilzsad
teadlikumad
&ppeprotsessist

22.2.0k puhul
peavad dpilased
oma
dppetegevusad
heolikamalt 13bi
midtlema

22 30K puhul on
Spilased
motiveeritumad
&ppima

22 4 0K puhul
saavad oOpilased
enne tundi teha
enesekontrolli teste
ja seelEbi olla
tunniks paremini
ettevalmistunud

22.5.0K puhul saab
&petaja kasutada
Spilaste juures
individuaalset
lahenemist

22.6.0K vdimaldab
&petajal kogu aine
&ppematerjali
avalikustada
iihekorraga (mt e-
koolis vai moodles)

22.7.UK puhul saab
&petaja teha wnni
huvitavamaks

22.8.0Kon
&petajate jaoks
paras valjakutze

22 90K kasutamist
soodustab teiste
inimeste poolt juba
loodud Gppesisu

22.10.UK aitab
&petajal tunini
ettevalmistamiseks
aega kokku hoida.

O

2-pigem ei
néustu

O

3-nii janaa

O

A-pigem
néustun

O

5 ndustun
téielikult

O



23.Palun hinnake iimberpéératud klassiruumiga (edaspidi UK)
seotud viiteid, |ahtudes skaalast.

A-pigem 5 ndustun
néustun téielikult

T-sindustu  2-pigem ei

i o 3-nii janaa
uldse néustu !

23.1.0K kasutamist

takistab valmis

eemin O O @) O O
puudumine

23.2.0K kasutamist

takistab tunni O O O O O
ettevalmistamiseks

kuluy lisazeg

23.3.UK kasurtamist

takiztavad Spetaja

i O O @) O O
teadmised Uk-st

23.4 UK kasutamist
takistavad Opetaja

vihesed oskused O O O O O

kasutada

digivahendeid

23.5.UK puhul on

dpetajad oma tédga O O O O O

vahem rahul

23.6.UK kasutamine
i vBimalda |
peslipiran O O O ®) @)
ainete ja périseluga
23.7.UK kasutamine
on rahaliselt O (65) O ) (@)
kulukas
23.8.UK kasurtamist
takistavad
digissadmete O O O O O
puudumine koolis
23.9.UK kasutamist
takistab internsti
kewkinesandaws ®) O O O
Spilastel

23.10.0K
kasutamist takistab

kooli juntkonna

tarjuv suhtumine O O O O O
digivahendite

kasutamisse

Sugu
o Mees
o Naine

Vanus

O Kuni3o
O 3039
O 1049
O so-59
o 60 +



Milline on teie erialane haridustase? (V&ib valida mitu varianti.)

Erialane (k&sitoo)haridus
Kasitddala kutsetunnistus
Bakalaursusekraad

Magistrikraad

00000

Muu:

Milline on teie staaz kdsitotopetajana?

(O Kuni 5 aastat
(O skuni10 aastat

(O Rohkem kui 10 aastat

Millises kooliastmes &petate? (V&ib valida mitu varianti).

[ Koolieelne lasteasutus
[] Péhikooli | kooliaste
Pahikooli Il kooliaste
Féhikooli 1l kooliaste
Glmnaasium/ Keskkool

Kutsekool

O 040o0oa0o

Muu:

Mitu kontakttundi on teil nddalas?

eie vastus

Mitmes erinevas koolis dpetate?




Lisa 2. Tabel timberpdoratud klassiruumiga seotud viiteid

Viide Ei Pigemei Niija Pigem Noustun
noustu noustu naa noustun % tdielikult %
ildse % % %

UK kasutamist soodustab tunni 11,9 20,2 429 16,7 8,3

ettevalmistamiseks kuluv

lisaaeg

UK kasutamist soodustavad 1,2 2,4 11,9 41,7 42,9

Opetaja varasemad teadmised

UK-st

UK kasutamist soodustavad 1,2 2,4 19,0 32,1 45,2

opetaja oskused kasutada

digivahendeid

Kui tunni jaoks on - 1,2 11,9 22,6 64,3

Oppematerjal (video vms) ette
valmistatud, saab seda
korduvalt kasutada

UK kasutamist soodustab - 3,6 10,7 214 64,3
digivahendite kittesaadavus

UK kasutamist soodustab - 4,8 19,0 23,8 52,4
digivahendite kasutamise

lihtsus

UK puhul dpilane on vastutav 1,2 7,1 28,6 22,6 40,5

oma Oppimise eest

UK puhul on dpetajal tunnis 2.4 8.3 26,2 35,7 27,4

rohkem aega Opilaste jaoks

UK 6ppemeetod on tdhusam 6,0 15,5 59,5 16,7 2.4

kui teised dppemeetodid

UK dppemeetod tekitab 9,5 23,8 583 7.1 1,2

rohkem muresid kui teised

oppemeetodid

UK puhul saavad 6pilased ise valida, millal ja - 3,6 33,3 44,0 19,0
kuskohas uut dppesisu omandada

UK puhul on &pilased paremini tunniks ette 2,4 10,7 46,4 23,8 16,7
valmistunud

UK puhul saavad &pilased dppematerjali korduvalt - 2,4 83 369 524

vaadata (nt video) voi lidbi tootada




UK puhul on vajalik lisadpetaja olemasolu tunnis 25,0 41,7 26,2 6,0 1,2
UK puhul on &pilased iseseisvamad - 3,6 38,1 45,2 13,1
UK puhul saab dpetaja erinevate vdimetega 2.4 2.4 20,2 524 226
oOpilastele anda erineva raskusastmega kodutoid

UK puhul saab dpetaja erinevate vdimetega 1,2 3,6 23,8 53,6 17,9
oOpilastele anda erineva raskusastmega

tunniiilesandeid

UK kasutamist soodustab Oppeaine sidumine 3,6 3,6 25,0 39,3 28,6
périseluga

UK puhul saavad dpilased ise jdlgida oma dppimise - 24 29,8 464 214
kulgu

UK soodustab aktiivset dppimist klassis L2 24 39,3 345 22,6
UK paneb Opilased vastutama oma kodutodde tegemise eest 1,2 6,0 35,7 39,3 17,9
UK puhul on dpetaja juhendaja rollis 1,2 24 19,0 56,0 214
UK puhul saavad dpilased praktiseerida koostdist Sppimist - 48 32,1 44,0 19,0
UK aitab tdsta Opilaste aktiivset kaasatoGtamist tunnis 1,2 24 40,5 38,1 17,9
UK annab Opetajale viirtuslikku lisaaega, mida tunnis 1,2 10,7 34,5 32,1 214
kasutada

UK eeldab &petajalt digipidevust - - 14,3 429 429
UK aitab tdsta oOpilaste digipddevust - - 15,5 51,2 33,3
UK eeldab, et koolides on kaikidele opilastele nutiseadmed - 95 28,6 33,3 28,6
olemas

UK eeldab, et kaikidel opilastel oleks oma nutiseade 4,8 10,7 34,5 32,1 17,9
UK aitab dpetajal tunnis tegutseda vastavalt dpilaste - 36 369 393 20,2

vajadustele




UK puhul on 6pilased teadlikumad dppeprotsessis 1,2 3,6 40,5 464 8,3
Uk puhul peavad &pilased oma dppetegevused hoolikamalt 24 24 19,0 56,0 20,2
1dbi motlema

UK puhul on 6pilased motiveeritumad dppima 1,2 7,1 53,6 25,0 13,1
UK puhul saavad 6pilased enne tundi teha enesekontrolli - 7,1 35,7 429 14,3
teste ja seelébi olla tunniks paremini ettevalmistunud

UK puhul saab dpetaja kasutada dpilaste juures individuaalset - 3,6 17,9 53,6 25,0
lahenemist

UK véimaldab &petajal kogu aine Sppematerjali avalikustada 3,6 1,2 20,2 48,8 26,2
tihekorraga (nt e-koolis vdi moodles)

UK puhul saab dpetaja teha tunni huvitavamaks 1,2 1,2 16,7 50,0 31,0
UK on Opetajate jaoks paras véljakutse 1,2 7,1 31,0 29,8 31,0
UK kasutamist soodustab teiste inimeste poolt juba loodud 1,2 3,6 15,5 464 33,3
Oppesisu

UK aitab &petajal tunni ettevalmistamiseks aega kokku hoida. 10,7 15,5 36,9 26,2 10,7
UK kasutamist takistab valmis Oppesisu puudumine 4,7 16,6 32,1 34,5 11,9
UK kasutamist takistab tunni ettevalmistamiseks kuluv - 17,9 22,6 41,7 17,9
lisaaeg

UK kasutamist takistavad dpetaja puuduvad teadmised UK-st 3,6 8,3 11,9 36,9 393
UK kasutamist takistavad dpetaja vihesed oskused kasutada 2,4 8,3 22,6 39,3 274
digivahendeid

UK puhul on dpetajad oma todga vihem rahul 17,9 28,6 452 7,1 1,2
UK kasutamine ei voimalda luua seoseid teiste ainete ja 34,5 35,7 20,2 95 -
périseluga

UK kasutamine on rahaliselt kulukas 25,0 33,3 32,1 95 -
UK kasutamist takistavad digiseadmete puudumine koolis 83 17,9 31,0 26,2 16,7
UK kasutamist takistab interneti kehv kittesaadavus opilastel 7,1 14,3 25,0 28,6 25,0
UK kasutamist takistab kooli juhtkonna tdrjuv suhtumine 29,8 28,6 17,9 95 143

digivahendite kasutamisse
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